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Inledning

Varen 2020 kastades hela virlden in i en mérklig tillvaro. Nu har
det gatt ndgra ar och onlineundervisningen har granskats ur ett
antal olika perspektiv i en mingd rapporter och studier. I den
hér handboken har vi ett ldrarperspektiv. Genom intervjuer med
lararei arskurserna 5-9 har vi samlat erfarenheter och berittelser
fran det forsta aret med distansundervisning. Handboken byg-
ger pa intervjuer med tolv ldrare i tvd omgéngar, viren 2020 och
varen 2021. Lirarna representerade i huvudsak skolans teoretiska
amnen. Det betyder att vi inte ber6r konst- och fardighetsimnena
och inte heller undervisningen i de lagre arskurserna.

De forsta intervjuerna gjordes i bérjan av april 2020. Aven om
manga redan vid pandemins utbrott hade anvént sig av olika
digitala resurser och plattformar var videométen ovanliga, kan-
ske helt franvarande i skolvardagen. Plotsligt blev videomdten
vardag fér ménga, vilket innebar helt nya villkor f6r undervis-
ning, moéten och kommunikation. Vad dessa erfarenheter kom-
mer att betyda for skola och utbildning lingre fram aterstar att
se. Vad innebér det att vi sett mojligheterna med videomoten?
Ar vi beredda att skapa fler autentiska moten och sammanhang
genom olika streamingtjanster, till exempel forfattarbesok i
undervisningen? Hur kan det digitala berika var undervisning,
och kanske ge forutsittningar for inkludering pa nya sétt? Redan
nu ordnas mycket undervisning och méten i hybridform, sa att
en del av deltagarna 4r narvarande och andra online — blir detta
ocksd vardag i grundskolan? Men vi behover samtidigt ocksé fun-
dera pé vad vi lart om risker och fallor att undvika i de digitala
undervisningsmiljoerna. Och hur paverkar det digitala jamlikhe-
ten mellan eleverna? Kan undervisningen bli mer jamlik nér vi tar
digitala verktyg i bruk? Ett sitt att greppa fragan om jamlikhet ar
att se att den dels handlar om att skapa en lika grund for alla, t.ex.
gillande teknisk utrustning, dels handlar om att beakta elevers
olika utgangspunkter, vilket konkret kan betyda att liraren har



mer intensiv kontakt med nagra elever i en egen chattgrupp.
Maénga fragor kvarstdr, och med den hir handboken 6nskar vi
bidra till det nédvindiga samtalet om vad digitalisering kan och
ska betyda i skolan.

Handboken bygger pa ett didaktiskt perspektiv. Det betyder att
vi behandlar de centrala aktorerna i undervisningen, det vill siga
lararen, eleven och materialet. I onlineundervisningen tillkom-
mer dnnu en viktig aktor, ndmligen den digitala tekniken. Sam-
tidigt faller en av undervisningens kanske viktigaste dimensioner
bort, den fysiska kontakten mellan lirare och elever i undervis-
ningssituationen. En central del av lararens arbete ar att moéta
och bemota eleverna, och larare tar hundratals stérre och mindre
beslut varje dag, baserade pa kontakten med eleverna och iakt-
tagelser de gor i undervisningssituationen. Vad som hinder med
kommunikationen i onlineundervisningen diskuterar vi i kapitel
ett. En fordndrad undervisningssituation paverkar givetvis ocksa
eleven, ménga ompositionerar sig och far eller tar nya roller. I
kapitel tva diskuterar vi fragor om elevens roll i onlineundervis-
ningen.

Planering av undervisningen ar en central del av undervisnings-
arbetet. I sina férberedelser beaktar larare samtidigt ménga rele-
vanta pedagogiska aspekter, till exempel larandemal, elevernas
alder och kunskapsniva samt tiden som finns till forfogande.
Digitaliseringen i skolor har generellt gett nya mdjligheter for
lararna att skapa engagerande undervisning med digitalt mate-
rial. I kapitel tre belyser vi olika sitt att organisera och anvinda
material i en digitaliserad miljo.

Den digitala miljon stiller hoga krav pa elevernas litteracitet, pa
sprak-, las- och skrivférmagor. I kapitel fyra behandlar vi olika
aspekter av sprakstirkande undervisning, med sarskilt fokus pa
just de digitala inslagen i undervisningen. Aven om det digitala
erbjuder en mingd affordanser (erbjudanden eller resurser), sa
innebér distansundervisning en del risker.



I det avslutande kapitlet sammanfattar vi helheten genom att
anlagga ett jamlikhetsperspektiv pa de frdgor som aktualiseras
nir undervisningen digitaliseras.

Den hir handboken bygger pé erfarenheter som tolv erfarnalérare
delat med oss. Deras berittelser har visat vad som stigit fram allra
starkast under perioden av distansundervisning. Lirarnas rdster
horsikortanarrativer som illustrerar de teman vi behandlar. Nar-
rativerna bygger pé citat fran intervjuerna med lararna, men vi
har tagit oss friheten att sammanstilla flera roster for att ta fram
det visentliga i lararnas berittelser.

Under arbetet med handboken har det blivit allt tydligare hur
erfarenheter fran distansundervisningen &r relevanta ocksa i
skolans nédrundervisning. Distansundervisning handlar om en
méingd olika former: Ibland &r elever och larare online tillsam-
mans, ibland 4r eleverna online i egna grupper, ibland ar alla
offline och eleverna arbetar individuellt med sina uppgifter. Vi
har darfor valt att anvinda begreppet onlineundervisning fér den
delen av distansundervisningen da elever och larare samtidigt har
kontakt 6ver nétet. Digitaliserad undervisning a sin sida tacker all
form av undervisning dér digitala resurser anvinds.

Till helheten bidrar bokens forfattares sammantagna erfarenhet
av undervisning, forskning och lararutbildning.

Anna Slotte, Katarina Rejman och Kirsi Wallinheimo









Forandrad interaktion
I onlineundervisning




Forandrad interaktion
ionlineundervisning

Hur viktig kommunikationen och kontakten mellan lararen och
eleverna ar framgar med tydlighet nir vi talat med lararna om
onlineundervisningen. Det handlar om hur man uppritthaller
kontakt, hur man tar kontakt, far kontakt, férlorar kontakt, och
det handlar om att kommunicera pa for bade larare och elever
nya sétt. Det dr ocksa frigan om att kommunikationsfor-
mer fran den privata sfiren nu tas i bruk i skolan, vil-

ket kan ses som en form av paradigmskifte som kréaver

nya didaktiska 6verviganden. I det har kapitlet lyfter

vi nagra centrala aspekter gillande kommunikationens
roll i undervisningen, d& undervisningen sker online.

Kommunikation

och kontakt

Att se eleven bakom skarmen

Nir ldrare beréttar om hur de ser pa kommunikationen i online-
undervisningen blir det uppenbart hur kroppslig undervisningen
vanligtvis 4r. I det fysiska klassrummet ser liraren alla elever,
dven de som ddljer sig bakom en huva eller halvligger pa pulpe-
ten 4r synliga. Elevernas aktivitet, engagemang, forstaelse — eller
brister i detta — syns. Under grupparbeten har liraren en 6versikt
6ver vad som hinder i de olika grupperna. Liraren kinner av klas-
sen, bade enskilda elever, mindre elevgrupperingar och gruppen
i sin helhet, och anpassar och justerar stindigt undervisningen
efter det. Ocksa eleverna samspelar stindigt med varandra och
detingér i lirarens ansvar att stdda och stirka positiva relationer
mellan elever. Handupprickningar och klassrumsaktivi-
tet bildar en klassorkester, dar minspel och kroppssprak  SREF RN 2Y%
kan ha betydelse for vad lararen gor. Att kunna lasa av online
klassen ar inte bara viktigt for undervisningen och elev-
ernas larande, utan ocksa fér den sociala delen av kom-
munikationen och for elevernas vilméaende. I ndrundervisningen
kan en lyhord lérare se dé en enskild elev behéver uppmérksam-
het, sétta sig ner en stund och bara prata om vad som helst i fem




minuter for att etablera en kontakt som ér viktig just d& — en
diskret och samtidigt vanlig ldrarhandling, som inte fungerar pa
samma sétt i onlineundervisning.

Ett annat fenomen som &r specifikt f6r onlineundervisning ar
(stangda) kameror. Hur kan vi forsta elevernas val att halla kame-
ran avstingd? D3 undervisningen sker online kommer skolan
in i elevernas hem, och da kameran och mikrofonen ir pé delas
omedelbart allt som ar synligt och hérbart med resten av klassen.
Aven om bakgrunden kan déljas med en virtuell bild ar
eleverna sillan ensamma hemma och de har inte néd- AEEETEHEA
vandigtvis kontroll 6ver moéjliga ljud i bakgrunden. Att SR To)3 110
ha kameran p& under videomdten innebér att eleven
upplever sig badde synas och horas betydligt starkare én

i nirundervisningen. I ndrundervisningen &r elever vana vid att
sitta i ndgon given ordning i klassrummet — i rader, i u-form, i
grupper. Sallan sitter de s att allas ansikten syns rakt framifran,
i narbild. Genom att stinga av kameran kan eleven fortfarande
delta utan att synas i bild. En del av eleverna har girna kameran
pé och féljer alla de regler som formulerats lings vigen: sting
av din mikrofon da du inte ska siga ndgot, sting av kameran om
uppkopplingen ar svajig, rick upp handen (den lilla virtuella)
om du vill siga ndgonting, visa “cummen upp” (den virtuella) d&
lararen stéller en kollektiv friga av typen “4r ni med?”, skriv “tack
foridag” i chatten dé lektionen avslutas.

En del elever har utvecklat olika typer av flyktmekanismer i nér-
klassrummet. De stirrar ut genom fonstret, lter tankarna vandra,
ritar streckgubbar i sitt hifte eller bladdrar i telefonen i smyg. I
onlineundervisning kan man logga in, stinga av kameran och lju-
det, och gdra vad man vill istillet for att delta i undervisningen.
For att lararen ska kunna ge alla elever uppmairksamhet behéver
hen se eleverna. I onlineundervisningen innebéar det att lararen
ar extra uppmarksam pé de elever som doljer sig bakom stingda
kameror och mikrofoner. Genom att liraren inleder lektionen
med en kort och lattsam aktivitet i bérjan av lektionen, som alla
forvantas delta i, kan eleverna lockas att kndppa pé kameror och
mikrofoner.



Man kan alltsé se att ramarna for kommunikationen éndras i
onlineundervisning. D3 de levande kropparna ersétts av svarta
rutor, bilder pa nagot helt annat 4n eleven eller i bésta fall av ett
foto av eleven, dndras grundférutsittningarna for klassrumsin-
teraktionen:

e Liraren ser inte elevernas intresse att delta eller deras problem
att hdnga med.

e Endasten it gingen kan tala, och allt tal f6rdrojs lite (om
tekniken kranglar kommer ytterligare utmaningar med).

o Klassen ar for det mesta mycket tystare 4n i ndrundervisningen.

o Eleverna verkar vara ovilliga att racka upp handen och delta,
och de spontana reaktionerna férsvinner nistan helt.

Jag har testat att dela in klassen i olika grupper, i olika rum,
men det har inte heller funkat si bra. Vi mdste jobba med hur
vi ska fa eleverna att kommunicera mera. Det har varit ganska
frustrerande vissa dagar, vissa lektioner, jag har pratat med

eleverna och allt jag har sett framfér mig dr en svart
skdrm. Eleverna svarar inte, mikrofonen dr oftast (SLELULELES ]
avstangd. Det dr vildigt svdrt att ge eleverna hjilp
ndr jag inte riktigt vet vad de behover hjilp med.

Elevaktivitet och spontanitet

Nir dynamiken minskar kan det behovas nya sitt att aktivera
eleverna muntligt. Det innebér att ldraren forbereder eleverna pa
att de forvantas vara aktiva, aven d3i de inte har bett om ordet.
Ett sitt kan vara att alfabetiskt g genom gruppen, alternativt att
systematiskt nominera, ge ordet till eller rikta sig till eleverna.
Genom att ge eleverna uppgifter som kréver att de samtalar, och
med hjilp av samtalsmodeller och planerade underlag kan lira-
ren sporra och underlitta elevernas aktivitet.



Da eleverna forvintas kommentera varandras arbeten har vi till
exempel fem bedomningskriterier som utgangspunkt i diskussio-
nen. Dd kan jag fraga ‘Vad tyckte du om layouten, Malin?’ och dd
mdste Malin siga vad hon tycker. Och sa gar jag over till Viktor
och fragar ‘Vad tyckte du om deras kdllor?’. Pa det sdttet blir alla
tvungna att svara. Jag dr nog mera krivande pd sd sdtt att jag
forvintar mig att eleverna ska delta mera pa distans jamfort med
i klassen.

Den minskade spontaniteten och den forindrade formen fér
diskussionerna kan innebéra att eleverna i lagre grad fragar om
oklarheter, bidde géllande innehall och sprak. De kastar inte ut
frigor som “Vad betyder stéllningskrig?”, eller; “Vad menas med
propaganda?”, fragor som leder till diskussioner och ger lararen
chans att utveckla visuellt stéd pa tavlan. En annan sak som
paverkar stimning och dynamik 4r att spontana roligheter och
infall faller bort, eller i varsta fall missuppfattas eller feltolkas.

Det dr klart att ndgon kan fjanta sig framfor kameran, och det
blir en nagra sekunders rolig grej, men det sprids inte i hela klas-
sen, sd ddr att alla skrattar tillsammans.

Distansundervisningen verkar betyda mer fokus pé innehéll och
koncentrerad arbetstid. Att métas pa nitet innebér ocksa att de
fostrande delarna i undervisningen minskar, och att farre sam-
tal som kan beskrivas som existentiella tar plats. En forandring
gillande interaktionen under distanslektionerna &r alltsd att
elevdeltagandet, liksom spontaniteten, vanligen minskar, men
samtidigt 6kar arbetsron.



I klassrummet kan man fd spontana reaktioner, elevernas
ansiktsuttryck sdger vildigt mycket, kroppssprik sdger vildigt
mycket. Speciellt ndr ndgot dr nytt och de funderar, dd dr det
bittre att som ldrare spinna vidare pd fragorna. Nu har lektio-
nerna blivit mer ensidiga. Visst finns det funktioner i mdnga
program, man kan till exempel ricka upp handen och skriva i
chatten. Spontaniteten dr nog det jag saknar mest, interaktionen
mellan eleverna.

En dimension av dynamiken i det fysiska klassrummet
ar de modeller eleverna utgér for varandra. I online-
undervisningen faller detta bort, och dirmed det
stod eleverna kan ge varandra:

mindre dynamik

De kan stdlla sig avvaktande och bli osdkra pd vart diskussionen
dr pa vag. I det fysiska klassrummet ser de att ndn annan elev dr
vadldigt ivrig eller jattekritisk till nagonting, och da kan det vara
ldatt att haka pa: “Den hir eleven dr en person jag ser upp till,
det hdr dr en smart typ”. Jag tror att mdnga elever nu blir mera
osikra pa vad som hénder i diskussionen. “- Vart dr den pd vig,
vagar jag komma in hdr?”

Att undervisningen i vanliga fall till stor del handlar om att som
larare lasa av klassen och anpassa diskussionen till reaktioner blir
uppenbart i jamforelse med de villkor som géller i distansunder-
visningen.



Nu forsoker jag fraga “hej forstod ni det hir?” och ibland stdller
jag ndgra stickprovsfragor. Men det dr svarare att se vad de ldrt
sig dn i det fysiska klassrummet. Sdrskilt svart dr det forstds da
eleverna inte har kamerorna pd. Vanligtvis lever lektionerna hela
tiden, ndgon elev siger en intressant kommentar som man sedan
spinnervidare pd. Det hér saknas nu och vi arbetar mer fokuserat
med dagens arbete. De intressanta och nyttiga utsvivningarna,
de har fallit bort. Det finns en slags mur, da vi sitter bakom vira
skdrmar. Visst hinder det att eleverna kommer med forslag, men
det gors for det mesta i individuella samtal med mig.

I distansundervisningen har chatten visat sig vara en bra resurs.
Hér kan elever f6ra individuella samtal med larare, men givetvis
paverkar chattformen innehall och djup i kommunikationen.

I distansundervisningen forskjuts tyngdpunkten mot det
som de facto kvarstar som synligt, horbart och lasbart.
Fokus ar pa skoluppgifter framom den helhet som inter-
aktiv kommunikation, engagemang och uppmaérksamhet
utgor i det fysiska klassrummet.

fokus pa
uppgifter

Det sitter i ldrarens ryggrad, detta med att se att eleverna gor
uppgifterna, skriver anteckningar, foljer med i teoretiska genom-
gangar. Dd gor de det som forvintas av dem. Jag tror att det till
en borjan var jéttesvart och en utmaning for oss ldrare att lita pd
att eleverna gor det som forvintas av dem.

De arbeten somlamnasin kan fé en storre betydelse da larprocess-
erna blir mer dolda for lararen. Vad det hir innebér for elevernas
arbete skriver vi mer om i kapitel 2, som handlar om elevens roll.



Interaktion i textform

D34 undervisningen blir digital — oberoende om det 4r online pa
distans eller i ndrundervisningen — sa tenderar méngden texter
eleverna forvintas lasa och skriva 6ka, vilket givetvis dr utma-
nande for elever vars skolsprakutveckling inte kommit s& langt
eller elever som har lis- och skrivsvarigheter. A andra sidan, som
vi strax kommer att berdra, uppstar nya mojligheter {6r lararen
att vara i direkt kontakt med en enskild elev, sd man tillsammans
kan arbeta sig genom texter. En 6kad textméngd kan vara sarskilt
utmanande for elever med svenska som andrasprak:

Alltsa, forst tinkte jag att det hdr blir en fullstandig katastrof
for mina elever. Jag tyckte att allt ska limnas in skriftligt, for att
jag ska ha koll och kunna se resultat. Men det var tungt och jag
kinde att de inte forstdr, det gar inte. For en del gick det ganska
bra, men det finns elever som har riktiga skrivblockeringar. Och
mdnga elever klagade: “Ah, vi bara skriver och skriver och skri-
ver. Kan vi i inte bara prata idag?”. Sa nu har jag fort in mer
muntliga 6vningar och element och ocksa muntliga slutproduk-
ter. Det har minskat pad den skriftliga arbetsbordan dven for mig,
och eleverna far vara mer sociala.

Det ir inte enbart frigan om att en storre del av kommunika-
tionen tenderar att 6verga fran muntlig till skriftlig form, det 4r
ocksa frigan om att s& gott som allt skrivande blir digitalt, vilket
i sin tur betyder att en del av elevernas texter blir tillgingliga pa
ett nytt satt.



Ett gemensamt, samtidigt skrivande i ett delat doku-
ment ir en vanlig arbetsform i skolan idag. Det har [l ELGVAn=E il lel:
kollektiva skrivandet kan falla sig 4nnu mera till- skrivande
lampbart under lektioner dar alla sitter vid skidrmar.
Utdver vanliga textbehandlingsprogram online finns
forstds en hel del program som ér sirskilt utvecklade for och
sporrar till interaktivt arbete.

Det finns metoder for att kolla om eleverna har tagit till sig de
begrepp som dr aktuella, till exempel igdr fick jag tips om ett
bra verktyg for det. Efter att man gdtt igenom omrddet ger man
eleverna en enkel fraga, som alla elever ska svara skriftligt pad.
Som lirare ser du sen alla elevers svar pd samma gdng. Det dr
ndgonting som jag ska borja anvinda.

Forhallandet mellan process och produkt fordndras da texterna
skrivs digitalt i dokument som delas med lararen. Lirare kan
uppleva att de digitala texterna finns mer systematiskt
samlade, vilket kan st6dja genomtinkt och systema- digital
tisk respons, och responsen kan ges antingen skriftligt lararespons
eller i muntlig, inspelad form. Ar elevtexterna synliga
for alla elever kan lararresponsen dértill fungera som st6d

och sporre for andra elever. D3 elever skriver i delade dokument
har lararen ocksa mojlighet att f6lja med och ge respons under
sjalva skrivprocessen.

Maénga larare och elever har vittnat om mer individuellt elevarbete
i distansundervisningen. For lararen kan den 6kade méingden
individuella texter innebira att den enskilda eleven synliggérs:



Nir alla elever inte alltid dr samlade i grupp har jag maojlighet
att ge individuell respons pd ett helt annat sdtt. Jag kan nu se
alla de hir eleverna som individer. Gruppen fordndrar, i grupp
dr eleverna kanske inte alltid helt sig sjilva. Ndar man har kon-
takt med dem mer individuellt si ser man vissa sidor som inte har
kommit fram tidigare, glimtar som har gomts ddr ndagonstans
bakom gruppdynamiken. Sa att se eleverna som de verkligen dr,
och att kunna peppa, puffa och ge respons mer dn annars, det har
varit helt fantastiskt. I klassen kan det hinda att jag gar forbi och
tittar hur de jobbar, siger ett ord hér och dir, en klapp pa axeln
och sd gar jag vidare. Men nu ndr jag kan titta pd deras arbete,
prata in en kommentar och de kan lyssna pd den fem ganger om
de vill, det har kints bra.

Redan smé kommenterar kan skapa en positiv spiral. Eleverna far
bekriftelse pa att deras inlamnade arbeten har blivit sedda, vilket
kan h6ja motivationen att lamna in féljande arbete eller gora £61-
jande uppgift. Att ligga in avgrinsade korta inslag av interaktion
under stunder da eleverna arbetar sjalvstiandigt kan ocksé starka
kanslan av meningsfullhet och kontakt. Ingér det flera moment
i det arbete som eleverna ska gora, som att lisa en text, géra en
disposition etc. kan det ingd en “kvittering” under arbetets gang.
I instruktionerna kan dé t.ex. std “Skriv i chatten ‘pass 1 utfort’
da du ar klar med den uppgiften, innan du fortséitter med nésta.”
Aven om eleverna arbetar sjilvstindigt skapas d4 en mer sam-
manbindande kinsla och undervisningen far interaktiva inslag.

Betydelsen av instruktioner

Det siger sig sjalvt att instruktionernas betydelse vixer da en
storre del av elevernas arbete gors pé egen hand. Men betydelsen
av tydliga instruktioner giller i alla former av undervisning. Det
riacker ofta inte med att instruktioner ges i borjan av en lektion



eller aktivitet, utan de behover finnas tillgingliga for eleverna
under hela arbetsprocessen. Under perioden av distansunder-
visning sag larare behovet att utveckla sina instruktioner, da moj-
ligheten att ldsa av klassens reaktioner, komplettera och ge nya
férklaringar férsvann. Instruktionerna behover helt enkelt vara
vil fungerande fran borjan; de utgor en viktig form av stottning.

Jag forstod redan ndr jag skrev instruktionerna att det hér

kommer inte alla att forstd. Sen upptickte jag majlighe- muntliga,
ten att prata in instruktionerna, och insdg att nu blir det . inspel_ade
bra mycket mer jamlikt. Och nu kan eleverna ga in och instruktioner
lyssna flera ganger.

Tydliga instruktioner ar till exempel sddana som stdder elevernas
sjalvstyrning. Stegvisa instruktioner dr exempel pé instruktioner
som fungerar stottande just for att de delar upp arbetsprocessen.
Liraren har analyserat uppgiften och identifierat kritiska steg
som eleven behover ta {or att utfora uppgiften.

Jag har mdrkt att eleverna har mycket nytta av instruktioner
med rubriken “stegvis”. Jag har dopt varje instruktionsdokument
till “stegvis mot ett blogginligg” eller “stegvis mot en intervju”.
Det har uppmuntrat mig sjdlv att ge vildigt tydliga instruktioner
och det har ocksad hjilpt dem att se att det hdr dr en process.

For en del elever ar det svart att fa tag pa det centrala i en lang
instruktion. I onlineundervisningen kan liraren utnyttja mojlig-
heten att dela skiarm och systematiskt visa var instruktionerna
finns och hur eleverna till exempel forvintas rora sig mellan olika
dokument. Det verbala far da stod av det visuella, vilket ér viktigt
for manga elever. Inspelade muntliga instruktioner kan ocksa



hjalpa ménga elever. En larandematris, eller en checklista, dir
eleverna kan kontrollera att de gjort allt som férvintas
i den aktuella uppgiften ger eleven bekriftelse pa att
uppgiften har utforts pa ratt sitt.

larandematris

Onlineundervisningen 6ppnar alltsd upp {6r nya mojlig-

heter att vara i direkt kontakt med en enskild elev, bade for mer
differentierade instruktioner och fér att stédja under arbetets
géng. Speciellt for onlineundervisningen &r att larare kan
varaikontakt med en elev utan att de andra méarker det.
En elev som i ndrundervisningen upplever lararstodet
som utpekande kan uppskatta den hér typen av diskret
direktkontakt med lararen. Mgjligheten till diskretion
betyder ocksa att lararen kan dela ut olika uppgifter till olika
elever, utan att de andra marker det. Liraren 4 sin sida kan hjilpa
en enskild elev utan att behéva bli avbruten av andra, kdnna att
hen behéver ingripa pa annat hall, eller uppleva sig bli stérd av
6vrigt ljud i klassen.

digital elev-

lararkontakt

I onlineundervisningen har eleven ett storre ansvar att signalera
behov av hjilp och risken finns att en del av de elever som beho-
ver stod finner det svart att be om det. Sarskilt d& det 4r friga om
nya grupper har lararen simre majlighet att kdnna till elevernas
situation.

Det hinder ibland att de stiller fragor, de behover hjilp med
uppgifter. Ibland ricker det att jag forklarar hur de kan gora,
ibland kan jag med hjdilp av dokumentkameran visa i mitt hdfte
hur man kan gora uppgiften. Jag skulle verkligen onska att de
oftare stdllde frigor.

Chatten ger liraren nya maojligheter att stédja elever individuellt,
vilket forstds dven giller d4 man arbetar med digitala texter i
klassrummet. I chatten kan lararen i direkt kontakt med eleven
gd igenom till exempel de instruktioner som givits och erbjuda



ytterligare stottning. Samtalet kan flyta pd medan eleven jobbar,
sé att eleven kvitterar med ett “ok” efter att hen f6ljt varje del-
instruktion.

Jag kan siga: “Nu ska du leta fram novellen pa plattformen’,
eleven skriver ok, jag fortsdtter “ta och lds i din novell fem minu-
ter och skicka sedan ett ok till mig”.

Ibland kan det behovas ett mer aktivt uppsokande fran lararens
sida, att ta tag i en liten trddanda som dykt upp under skrivandet
och nysta vidare pa den i ett chatsamtal med eleven som behover
extra stod.

Grupparbeten online

Gallande grupparbeten forandras en hel del dé de gors pa distans.
Elevernas ansvar vaxer, bade for gruppen som helhet och da det
giller att halla kontakt med lararen. I den digitala miljon ar det
vildigt latt att slinka undan genom att till exempel inte logga in i
gruppforum. A andra sidan kan eleverna vara snabba p3 att fa tag
pé varandra via sina egna kanaler.

Mycket hinder, eleverna dr hemma och de kanske glommer
bort tiden eller de forsover sig eller det hinder annat som ocksd
sker normalt. I stillet for att borja skriva pa var gemensamma
ldrportal till de elever som saknas ber jag klasskompisarna kon-
takta dem och det gar alltid mycket snabbare. De har varandras
telefonnummer och de har sina kanaler ddr de far kontakt med
varandra och sa kommer ett svar trettio sekunder senare: "Ja, han
har forsovit sig. Han kom just in”. Sd att det funkar ganska bra.
De har sina verktyg som de vet fungerar.



De sitt pa vilka eleverna ar vana att kommunicera
privat glider in i gruppkommunikationen, nigot
som inte nddvindigtvis Overensstimmer med
lararens férvintningar pa samarbete. Lirare tinker
att det framjar ldrandet nir eleverna ser varandra,
kommunicerar muntligt, med kroppssprék och miner,

medan eleverna viljer att chatta. Det géller anda f6r l4raren att vara
uppmirksam pa att inte alla elever nédvandigtvis ar inkluderande i
klassens sociala natverk.

vardagliga
kommunikations-
monster i skolarbetet

Kooperativa dvningar som verkligen kriaver att elev-
erna samarbetar sporrar till samtal och elevaktivitet. @EFFEEE
Grupparbete pa nitet kan ocksa innebira mera insyn dvningar
och tydligare struktur for lararen. Det ér lattare for lara-
ren att mer systematiskt folja var och en av grupperna som
arbetar online. Lararen kan enkelt besoka de olika grupperna och
vélja att vara en fluga i taket pa ett smidigare sétt 4n fysiskt, vil-
ket kan ses som en annan typ av lararnarvaro. Lararen hor allting
som sags lika tydligt som de deltagande eleverna och kan ta del
av allt som delas. Vissa verktyg kan ge ldraren méjligheter att f6lja
med flera grupper samtidigt. P4 vissa plattformar gar det att vara
inneiflera grupper samtidigt, och genom att ha de olika grupper-
nas mikrofoner svagt paslagna kan lararen hora ifall grupperna
behover hjilp. Daremot har lararen ingen mojlighet att veta vad
som hinder i grupperna under de stunder hen beséker en annan
grupp. En uppskattad affordans, det vill séga en resurs,
hos de digitala kommunikationsverktygen ar majlig-
heten att spela in elevernas presentationer. Dd kan de
analyseras och diskuterasi efterhand. Att spela in pre-
sentationer och annat kraver dock elevernas samtycke.

inspelade

presentationer

I jamforelse med mer avgransade och strukturerade grupparbe-
ten kan andra typer av samarbeten, som pararbete med béank-
kamraten, bli utmanande pa distans. D& lararen i det fysiska
klassrummet enkelt och spontant kan be eleverna samarbeta
med sin bankkamrat krévs ett digitalt nytdnkande i onlineunder-



visningen. Ifall eleverna arbetar samtidigt, i en synkron under-
visning, gar det forstas latt att ordna digitala rum, antingen pa
lararens eller elevernas initiativ. De ganger eleverna har frihet
att valja vilka tider de gor sitt skolarbete behdvs kanske lararens
paminnelser och nya rutiner.






Elevenidet
digitala klassrummet




Elevenidet
digitala klassrummet

Den blyga eleven, den aktiva eleven, den kunniga eleven, idrotts-
eleven och klassens pajas — rollistan 4r bekant. Under ménga ar i
skolan, kanske i samma klass med samma kamrater, befasts rol-
lerna och déirmed stelnar i vérsta fall bade ldrares och skolkam-
raters uppfattning om personen. For vissa elever ar elevrollen
oproblematisk och sammanfaller med sjélvbilden. Fér andra ar
en sadan etikett péklistrad och upplevs som bade snav och felak-
tig. Men oberoende av vilket, sd hinde det under perioden

av distansundervisning att larare kunde se att manga
elever mer eller mindre omedvetet ompositionerade nya elevroller
sig (eller s& var det lararens uppfattning om eleverna
som #ndrades). Under den foérsta distansperioden
hénde det att larare blev 6verraskade att se hur elever visade
helt nya sidor. Vissa blyga elever tog mer plats och en del av de
elever som har svért att koncentrera sig i klassrummet hade i
onlineundervisningen littare att fokusera. Nagon verkade lat-
tad 6ver att slippa rollen som underhéallare i klassrummet. For
en del elever med svenska som andrasprak, som inte lyckats na
den samhoérighet de 6nskar i skolan, gav distansundervisningen
mojlighet att i en trygg hemmilj6é arbeta med sina uppgifter. De
hiér eleverna, vana vid att umgas i sprakligt rika miljéer pa fri-
tiden, bavade for att atervianda till skolans mer monokulturella
och ensprakiga milj6. Elever 6ppnade ocksé larares 6gon {for nya
mojligheter att gora uppgifter, dokumentera larande och arbeta i
olika takt och p4 olika tider, vilket i sin tur aktualiserar frigor om
struktur. Nir somliga elever fann det positivt med en friare tid-
tabell, visade andra att de verkligen behdver skolans strukturer.

I ett didaktiskt forhéllningssatt ingér att kunna forutse vad som
kommer att ske i undervisningssituationen och samtidigt vara
Oppen for det oforutsedda. For larare ar det definitivt en fordel
att kinna sina elever. Det hjilper liraren att skapa grupper, vilja
material, berakna tidsdtgang och skapa aktiviteter som palamplig



nivd utmanar eleverna. Men nér eleverna plotsligt visar nya sidor,
och larmiljon férdndras, behover liraren tinka om.

Vilka didaktiska frigor uppstar nér elevroller och larmilj6 for-
andras? I det fysiska klassrummet har lararen alla elever samlade
samtidigt. De fysiska ramarna, rummet och tiden, &r samma f6r
alla. Dessutom é&r lararen for det mesta bekant med eleverna.
Men i onlineundervisning kan elever uppvisa nya sidor.
Ocksé lararens roll forandras. Lararens starka fysiska
narvaro, lararen som den som ser och hor “allt” som
pagér i klassrummet forsvinner, och arbetet sker
under andra villkor. Lararens uppdrag att pa bista satt svara

mot alla elevers behov innebir olika former av individualisering.
D& undervisningen sker pa distans kommer nya faktorer in i bil-
den. Fragor gillande kontakt mellan ldrare och elev, om former
for stottning, om behoven av struktur, om elevens och lararens
digitala kompetens samt fragor som rér det faktum att elevernas
hemmiljGer &r ritt olika dr sddana fragor som vid sidan av alla de
“vanliga” frigorna aktualiseras i en digital 1armilj6.

nya lararroller

En digital larmiljé passar vissa elever bittre 4n andra. Darfor
behover liraren vara observant pd fordndrade krav pé kontakt
och stottning. Nir den blyga eleven som aldrig tar till orda i det
fysiska klassrummet, stéller en méngd frégor till lararen under
digitalt arbete i en mindre grupp, tyder det pa att den lilla grup-
pen ir tryggare och skapar en bittre inlarningsmiljo for just den
eleven. Nir den morgontrdtta eleven har mojlighet att hitta sina
uppgifter i en mapp pa ett digitalt forum, {6r att géra dem senare
under dagen, har man lyckats skapa en lirsituation som bittre
svarar mot elevens rytm. I distansundervisning, dir eleven ofta
arbetar offline med sina uppgifter flyttas ett storre ansvar 6ver pa
eleven, som behover agera pa eget initiativ, 6ppna mappen med
uppgiften, och sjalv komma igdng med arbetet.

Det finns manga exempel som visar att mojligheterna till indi-
vidualisering i vissa fall ar fler i digitaliserad undervisning. Till
exempel kan utbudet av digitalt material liksom de resurser som
finns i elevens narmilj6 erbjuda végar till individualisering. Men



det giller inte for alla. Larare som ambulerar och arbetar med
mindre grupper upplevde att det &r svarare att kommunicera
och individualisera i onlinemdten. I situationer dé det personliga
motet och den fysiska kontakten mellan larare och elev ér central,
till exempel da lararen behover sitta bredvid for att stétta och
uppmuntra, dd kan samarbetet via skirmen upplevas begrinsat.
Ibland ar det avgérande att ldraren triffar eleven och forildrarna
fysiske, for att fa till stdnd ett fungerande skolarbete dir eleven
har mojlighet att fa st6d och komma vidare i studierna.

I distansundervisning anvindes en mingd olika kanaler
for kontakt och kommunikation. Onlineméten med
helklass fungerade bra som inledning pa en lektion,
men nir eleverna arbetade med sina uppgifter sig
larare att m6ten med enskilda elever var mer &ndamals-
enligt med tanke pé elevers larande.

helklass eller
individuellt

Mojligheten till individuell kontakt under distansundervisnings-
perioden gagnade manga elever, som gérna triffade sin larare pa
tumanhand, online. Men under distansperioden fanns det elever
som aldrig tog kontakt — och det var ofta de elever som hade
storst behov av stottning som inte stéllde fragor eller holl kon-
takt. D var telefonsamtal fran lararen det som fungerade bast.
For vissa larare blev en tit personlig telefonkontakt med elever
en betydelsefull del av arbetet. Slutligen fanns det ocksé de elever
som sjalvstindigt och utan kontakt med sin lérare arbetade pa.
Samma tendenser ser lirare i ndrundervisning, men de blev tydli-
gare under perioderna i distansundervisning. Kvar finns lararens
fraga: Nér jag sikert alla elever som behover mig?



Jag har anvint alla tillgingliga kanaler. Vi har skolans ldrplatt-
form och den viigen skickar jag viktiga meddelande. I molntjins-
ten har jag skapat mappar och dir kan eleverna ocksd skriva
i delade dokument. En applikation ddr man kan bygga
upp molekylstrukturer har varit omtyckt av eleverna. larplattform
For det mesta inleder vi lektionen tillsammans i ert \QUUSICIUIEIY
gemensamt videorum, for jag vill gdrna hinna byta innehall
ndgra ord med eleverna, fd lite koll pd hur de mdr och sa.
Sen jobbar dei grupper och jag ligger ut nodvindiga eller viktiga
ldnkar pa ldrplattformen, liksom gruppindelningar och sidant.
Da har alltid ndagon i gruppen tillgang till allt material, och kan
hjdlpa kamrater som har problem med nitet.

Behov av struktur

Aven om den digitala tekniken erbjuder mingder av kanaler for
kommunikation, badde synkront (till exempel chatt och video-
samtal) och asynkront (till exempel e-post), sd kan den inte
ersitta eller helt kompensera f6r de robusta strukturer skolvar-
dagen vilar pa. Klassens schema och rutiner for lunch, raster
och annat bidrar till den organiserade vardagen i skolan och
innebir ett stéd for savil elever som larare och annan personal.
Den fysiska miljén och méjligheten att triffa sina kompisar och
fa en varm lunch kan inte med sjélvklart positiva foljder bytas
mot olika former av distanskontakt. I distansundervisning kan
lararen givetvis uppratthalla strukturer i form av tider for lek-
tioner och pauser, men da eleven befinner sig hemma, eller pa
nagon annan plats, vilar ansvaret att f6lja scheman och

6verenskommelser pa eleven. Den digitala miljon, dar orientera sig
eleven forvintas orientera sig mellan ett stort antal (USSR program
program, larplattformar, delade dokument och appar

blir latt fragmenterad och splittrad. Att flera gdnger om
dagen triffa eleverna i ett videosamtal, till exempel fér att

inleda en lektion och ge instruktioner, och sen samla in eleverna



fér en gemensam sammanfattning online i slutet av lektionen
kan bade hjilpa eleverna att hinga med i undervisningen och
motivera dem for skolarbetet. Olika former av 6ppna rum, dar
lararen finns till hands och dér eleverna tittar in for att anmaila
sin nérvaro eller bara visa upp sig kan ocksé skapa sammanhang
och struktur. Men ocksé hir ligger ansvaret pa eleverna
och de mer féretagsamma och forsigkomna eleverna (EEFIenaapape
var de som tog vara pd mdjligheten att ha lararens fulla for elever
fokus en stund. De nya rutinerna i distansundervisning
handlade sdledes om tid och kommunikationsformer, och
vikten av att ldrare tillrackligt ofta var i kontakt med sina elever
synkront. Strukturer och ramar &r till nytta inte enbart fér elever
som har svart att komma igdng eller som tenderar att skjuta upp
sitt arbete. Aven ambitidsa elever som har svart att sitta grinser
och som ldgger ner orimligt mycket tid pa skolarbetet kan behéva
det stdd en given tidsram kan erbjuda.

Digital kompetens

En vanlig uppfattning bland vuxna &r att barn och unga ar val-
digt kunniga nar det giller digitala resurser. Men trots att de
allra flesta unga ror till synes obehindrat i den digitala miljon,
kan deras kompetens vara smal. Den digitala kompetens som
kravs i undervisningen matchar saledes inte alltid den kompe-
tens eleven har, vilket givetvis ar av betydelse for upplagget av
den digitala undervisningen. De flesta elever kla-
rar av det mest grundliggande — de kan delta i
videokonferenser och de hittar fram p4 digitala (EHENURESEEIRES
larplattformar. Alla elever dr dock inte vana vid

att vixla mellan appar och hantera flera verktyg
parallellt. En omstindighet att beakta &r alltsd att

elevernas kompetens skiljer sig 4t, men ocksa att det ar svart, eller
omdjligt, for en elev att vara tydlig med vad hen kan eller inte kan.
Medvetenheten om sina tillkortakommanden nir det giller det
digitala kan vara bristfallig. Elever med gedigna erfarenheter av
att spela dataspel kan obehindrat kommunicera med klasskam-
rater och lirare, men kanske ogédrna med kameran p4, vilket kan

digitala kompetens



relatera till en speciell spelkultur. Med andra ord behover en del
tid avsittas for att stddja elevens digitala kompetensutveckling
och skapa en kultur fér digitaliserad undervisning.

De som spelar dr ju si vana vid videosamtal. De kommunicerar
och skickar skdarmdumpar och filmar sin skdrm och de behdrskar
allt det dér. Men de har sillan kameran pad ndr de spelar. Sd nu
ndr de verkligen dok upp pa videomaotet och var aktiva sa krivde
jag inte att de hade kameran pa, for da skulle risken vara stor att
de forsvann och inte dok upp igen, tinkte jag.

De digitala fardigheterna och vanan att hantera och anvianda
digitala verktyg skiljer sig alltsd mellan eleverna, men ocksa mel-
lan larare. Positionerna i undervisningen kan stéllas pa huvu-
det i situationer da eleverna, eller ndgon elev, ir snabbare eller
skickligare 4n lararen. I en del situationer r det en styrka att ha
digitalt duktiga elever i gruppen, de kan fungera som st6d bade
for larare och klasskamrater. Men det ar skal att dven didaktiskt
vara forberedd pa att det finns olikheter som kan fa konsekven-
ser i undervisningssituationen. En elev som ar bekvim med det
digitala kan skapa fina multimodala texter, medan en elev med
mindre vana, eller storre osdkerhetiférhallande till programmen,
kan bli begrinsad. Det géller for lararen att se mer 4n produkten
och kidnna igen tecken pé larande och kunskap.

Jag brukar samla in elevernas hiften for att se hur de foljt med.
Nu har de fatt uttrycka sin kunskap pd andra sdtt, och jag tycker
de har varit duktiga pd det, men det dr inte som vanligt. For mig
har det betytt att jag fatt fundera ett varv till pd hur jag ska forstd
vad de ldrt sig.



De friare strukturerna och de digitala affordanserna har erbju-
dit en del mojligheter vilket har sporrat kreativiteten hos en del
elever.

Det dir en del utmaningar med att gora praktiska arbeten, sd jag
snodde ihop instruktioner for en enkel laborationsuppgift som
skulle goras hemma. Och dom om min forvdaning ndr en elev som
aldrig visat intresse for kemi gjorde den kreativaste rapporten.
Jag ville ha fem bilder och eleven hade bdde filmat och skrivit text
och gjort en del riktigt kreativa saker.

Att beddma kvaliteten i elevernas produkter stéller en
del nya krav pa larare. En inspelning med effekter YIRS ARIC S i rE
ar ofta forforisk bredvid en kort och kanske inte helt galiilialele FIEREE]S
korrekt skriven text i ett textdokument. Instruktio-
nerna behover alltsd vara tydliga gillande férvantningar

pé bade form och innehéll, och diskussioner om kvalitetskriterier
kan vara bade nédvandiga och intressanta att f6ra med eleverna.

Hemmet som larmiljo

Nir undervisning sker pa distans och digitalt, sitter de flesta larare
och elever med datorn i sin hemmiljé. Lararens mojlighet att bilda
sig en uppfattning om enskilda elevers studiemiljé i hemmet
under distansundervisning ar begrinsad till spridda iakttagelser.
Avstiangda kameror och mikrofoner kan tyda pa att hemmiljén
ar stokig, men kan ocksa betyda nagot helt annat. Oviljan att ha
kameran p4 ar utbredd, och undersékningar har visat hur psykiskt
pafrestande det kan vara att exponeras i bild for en stor grupp
skolkamrater. Det rapporteras dven om de negativa konsekven-
serna av att stirra pa sin egen bild under stora delar av skoldagen.

En sak som &r vird att uppmirksamma &r att arbetet vid skarm
kan innebara att bade larare och elever sitter mer stilla, ofta inte



ergonomiskt. De sitter kanske vid koksbordet, samma bord dér
morgonmal, lunch och middag intas, eller hanger halvliggande
i singen. Nu far plotsligt pausgymnastiken en ny innebord,
dven om den inte alltid tilltalar eleverna. Larare kan pa olika
satt planera f6r moment dér eleven maste stiga upp och roéra pa
sig. Poddpromenader och besdk pa platser som ér kopplade till
undervisningsinnehallet, en fotosession utomhus, eller en upp-
gift som kréver att man gor en observation av ndgot slag kan tjana
som exempel pa sddana moment som kan integreras i undervis-
ningen. Ett exempel ger en matematikldrare som ber sina elever
skicka in foton eller dela ett elektroniskt fotoalbum pé de upp-
gifter som de gjort.

Olikheterna i hemmiljon innebir att elevernas mojlighet till st6d
kan variera stort. Ett eget rum, ett eget skrivbord, en lugn och tyst
miljo, varm lunch, intresserade vuxna som kan hjilpa vid behov
ar sddant som &r langt ifrén alla elever férunnati hemmet.

Det kan vara svart att skriva hemma, och jag upplever det som
svdrt att handleda skrivande online. Och nir sen kameran inte
fungerar, och mikrofonen dr avstingd, eller ndtuppkopplingen
dr svajig, ja da dr man ganska hjdlplos som lirare.

Manga saknar ocksé tydliga ramar {6r skdrmtiden, vilket
kan leda till att skolarbetet breder ut sig 6ver stora delar  (EGSG—GE_G-.
av dygnet. Sa 4ven om ménga elever upplever att de har skarmtid
mer studiero och bittre férutséittningar att arbeta da de
ar hemma — de slipper en del av skolmiljéns orosmoment

— s giller det inte alla. Det kan samtidigt vara véirt att notera
att det finns elever som tycker att skolvardagen innebér alltfér
manga avbrott {6r raster och férflyttningar mellan olika rum, och
att distansundervisningen ger storre mdjlighet att ha kontroll
over sitt eget schema. Vidare kan man se att familjers samman-
lagda digitala kompetens och nivd pa utrustning varierar. En




fraga som ménga lirare grubblar pa &r hur de kan kompensera
for dessa olikheter —en fraga som ju i sjalva verket ar utbildnings-
anordnarens ansvar: alla elever har ritt till behovlig utrustning.

Skoluppgifterna ar inte heller enbart av teoretisk natur. I manga
amnen ingar praktiska moment. Néir sddana ska utforas i elevens
hemmilj6 stéller det en hel del krav pa lararens planering och
ocksa pa tydligheten i instruktionerna, som kanske i praktiken
ska riktas bade till elever och vardnadshavare.

Det ddr med sikerhet, det kinns lite skakigt. De skulle enbart
gora enkla hemlaborationer och det farligaste de skulle anvinda
var en vattenkokare. Men jag ville nd alla fordldrar och jag var
noggrann med att det var frivilligt, och att stidningen efter labo-
rationen med ndgra enkla livsmedel och vatten, det ingick. Sd
det var lite turer kring det ddr, vem som kunde och vem som inte
kunde gora sina laborationer hemma. Men jag fick in vildigt fina
dokumentationer av arbetet, och det var roligt bade for mig och
for eleverna, tror jag.

Perioderna med distansundervisning visade 4n en géng hur viktig
kontakten mellan hemmet och skolan ar. Foéraldrar kan inte, och
ska inte behova, hjalpa sina barn med skolans kunskapsinnehall,
men ménga hem kunde p4 kort tid stilla om och stddja skolans
arbete genom att halla fast vid rutiner och visa intresse for skol-
arbetet, ndgot som underlittades av skolans 6ppna och tydliga
kommunikation med hemmen.



Utmaningar i digitaliserad undervisning

I lararskapet ingar att finnas nira sina elever. Lararen handleder
ganska handgripligt, sitter bredvid, visar p4 tavlan, demonstrerar
och modellerar. Aven i nirundervisningen finns det elever som
loper risk att misslyckas, men i distansundervisningen &r det i
vissa fall svarare for larare att 6vervaka elevernas arbete och pro-
gression. Studier och kartliggningar har visat att storst risk att
misslyckas eller bli efter i skolarbetet 16per de elever som saknar
starka sociala natverk, som har daligt studiesjalvfértroende och
de elever som av olika orsaker har svart att komma igang med
sina uppgifter. Vinnarna ar de socialt aktiva, de som tar kontakt
och som utnyttjar alla kanaler fér kommunikation med larare och
kamrater. Darfor ar det viktigt att se varje elev, inte enbart kon-
kret, men att se vilka behov de olika eleverna har och se hur man
som larare, eller skolsamfund, kan méta de hir behoven. Genom
att bade l4rmilj6é och undervisningsmaterial férandras i dis-
tansundervisningen sker det en hel del forskjutningar,
och de invanda arbetssitten sitts kanske ur spel. En (eIl
undervisning dér eleverna arbetar mycket vid datorn \ERISISNEl
stiller stora krav pa elevernas koncentrationsférmaga.
Den uppkopplade datorn kan locka eleven fran undervis-
ningens innehall och ut pa sidospér. For att nd alla elever och fa
dem att stanna vid sina uppgifter, det vill siga for att skapa den
likvardiga undervisningen som eleverna har ritt till och som i
slutdndan leder till utveckling och larande, kan det krévas en hel
del uppfinningsrikedom och envishet frén lararens och skolans
sida.







Material och larresurser
I den digitala miljon




Material och larresurser

iden digitala miljon

Det snabba digitala spranget fran nirundervisning till distans-
undervisning gav bade lararna och eleverna en konkret erfarenhet
av den 6vergéang fran pappersbocker till deras digitala varianter,
som redan linge varit pa gdng. Medan tryckt material oftast foljer
grunderna for laroplanen, inkluderar en lararhandledning och
ar uppbyggt kring en bestdmd tidsram i syfte att stédja en
forvantad progression, ticker digitala larresurser ofta ett fler
mycket bredare omréde vilket innebér att lararen behd- WeILEIG €
ver gora fler didaktiska val. I den digitala undervisningen val
kan béade larare och elever uppleva att det 4r utmanande
att vara bunden till tryckt material som pappersbocker och

héften. Samtidigt, om bade lektionen och materialet dr kopplade
till en skirm stalls hogre krav pé elevers och larares digitala kom-

petens.

Arbete med laromedel pa distans kan ses ur flera perspektiv.
Det tryckta materialet har haft sin plats och sitt varde i under-
visningen, bade for eleven och for lararen. Den tryckta laroboken
fortsitter att ha ett visst inflytande 6ver lararnas planering pa
bade kortare och langre sikt: den skapar en ram for terminen och
en viss kinsla av stabilitet vad géller text och innehdll. Medan
eleverna jobbar enskilt eller gruppvis i boken kan lararen rora sig
i klassrummet och hjilpa de elever som behéver hjilp. I klass-
rummet ir spontan stottning en av de viktigaste och effektivaste
lararhandlingarna for att engagera och halla eleverna motiv-
erade. Men vad hinder nir den traditionella lektionens struk-
turer vacklar? Den digitala kompetensen och vanan att arbeta
digitalt varierar larare emellan. Alla utvecklas och lir sig nytt,
samtidigt som ocksé de digitala verktygen utvecklas.
Manga larare upplever att den frimsta utmaningen
ar att valja meningsfullt innehall och material
, som stddjer eleverna i att nd kunskapsmaélen
inom de olika dmnena. Distansundervisningen

material som
stoder elevernas

larande



aktualiserar fragor om ldrmaterialets roll, stallning och affordan-
ser: om hur eleverna interagerar med det digitala materialet, om
hur eleverna engagerar sig tillsammans i relation till materialet
och om hur eleverna far stod och respons under larprocessen.
Med dessa omraden som utgéngspunkt kan lararen hitta, skapa
och bjuda pé material som i basta fall kan gynna bade eleven och
lararen.

Eleven och det digitala materialet

Digitalt material kan bestd antingen av material som skapats
speciellt for undervisningsandamal, eller av existerande material
pé nitet eller autentiskt material som inte 4r skapat f6r men
anvinds i didaktiskt syfte. Det digitala materialet har sedan lange
haft sin plats i undervisningen i form av bilder och inspelningar,
olika multimodala uttryck, text och lankar, tidskrifter eller
e-bocker, webbsidor och online-videor. En sd bred repertoar
av material i olika former kraver ett nytt sitt att forhélla sig till
och organisera material. Aven ansvaret att géra en
kvalitetsbedémning faller i hogre grad pa liraren att bedoma

, da materialet inte ursprungligen ir producerat \EIGUAMESICIEL
for undervisning. Tryckt material kan fa nytt liv d& material
eleveniegen takt tar del av film- och ljudklipp, medan

hen jobbar genom 6vningar individuellt. Undervisningen blir da
ocksa mer individualiserad.

Med sexorna brukar jag jobba med ett liromedel om ldsstrategier
och lisforstaelse. Ndr vi gick over till distansundervisning insig
jag direkt efter den forsta lektionen att det hir inte funkar. Jag
kan inte ha eleverna att sitta och jobba i ett pappersliromedel
just nu for jag formdr inte hjdlpa dem. Jag kan inte sitta sjilv och
bliddra i ldromedlet. Jag bestdmde mig for att vilja innehdll som
dr maojligt att jobba med dven digitalt.



Ofta handlar det om att hitta balansen mellan det tryckta ldro-
medlet och det digitala f6r att fa det att fungera for eleven. Det
kan vara sa enkelt som att kombinera ett pedagogiskt och digitalt
verktyg med traditionellt material. Speciellt inom matematikdm-
net finns ofta ett behov att fér hand visa och dela processer som
véxer fram. Hir kommer dokumentkameran in som en méjlighet.
Att anvinda en enkel dokumentkamera fér onlineundervisningen
kan underlitta instruktionsgivning och genomgéngar som gors

pa papper.

Eftersom lararen i distansundervisning inte kan se eleverna inter-
ageramed materialetifriga s maste hen vara klar och tydlig med
instruktioner och guida eleverna i den djungel som det digitala
materialet ofta utgor. Nir det tryckta liromedlet ar latt att 6ver-
blicka och bladderriktningen stoder progressionen, s ar mojlig-
heterna och vigarna man kan ta pa nitet oindliga. Ett planldst
surfande leder ingenvart, och mingden material och information
kan stressa eleverna och ocksé leda in dem pa sidospar.

Material 4r inte enbart begrinsat till tryckta laromedel eller digi-
talalarresurser; for attlocka bort eleverna fran skirmen kan larare
initiera nya metoder och utnyttja nya typer av material. Exempel
pa det ir poddpromenader for att lyssna pa en novell eller en
uppgift dir eleven ska ldsa in en novell och sedan skicka
upplasningen som ljudfil till ldraren. Larare ar uppfin-
ningsrika géllande att utnyttja elevernas narmiljé for att
arbeta med uppgifter inom olika &mnen.

narmiljon

som larmiljo

Elevernas engagemang tillsammans
och med materialet

Arbetet med digitalt material utmanar lararens didaktiska praxis.
Fokus maste flyttas fran att planera klassrumsaktiviteter till att
visa eleven ritt i mingden material. Liraren maste
alltsé se materialet genom elevens 6gon. Det hand- digitala

lar om att liraren identifierar méjligheterna som erbjudanden
det digitala materialet erbjuder. Saledes kan vi tala

- affordanser



om didaktiska erbjudanden, affordanser. Ménga digitala material
erbjuder mojligheter, men kréver ofta att lirare vigleder och hjl-
per eleverna att anvinda dem. Distansundervisningen har lyft
fram manga fordelar med digitala arbetssitt och digitalt material.

Under distanstiden har ldrarna bade utvecklat nya arbetssitt
men ocksd upptickt material och verktyg pa nytt. Till exempel
ett skolbibliotek pé nitet med tusentals e-bocker och ljudbocker
har fitt ett nytt viarde och nya anvéndare under distanstiden. Det
digitala skolbiblioteket har kanske redan fungerat bra i klassen,
bade for hoglasning och for enskild lasning. Men ett stort antal
e-bocker och ljudbocker tillgiangliga dygnet runt for eleverna har
lockat fram laslusten hos manga elever. Lisning betraktas ofta
som en social aktivitet, och pa digitala plattformar och i sociala
medier kan eleverna hitta varandra och dela lasupplevelser. Det
digitala skolbiblioteket stddjer inte bara eleven utan dven léraren,
da litteratur for olika &ldersgrupper och intresseomréiden lyfts
fram pa portalen.

Aven den digitala portfolion som metod och pedagogiskt
verktyg har upptickts pa nytt i distansundervisningen.
Nir materialet finns samlat och tillgiangligt digitalt i en
portfolio kan eleverna litt dela sina anteckningar, bilder
och annat material sinsemellan och med ldraren. En av férde-
larna med anvéndning av en elektronisk portfolio som verktyg ar
att eleven och lararen kan f6lja larprocessen och elevens utveck-
ling i realtid. Vid anvindningen av portfolion kommer dessutom
digitaliseringen in i undervisningen p4 ett naturligt sitt.

digital

portfolio

Ocksé larplattformar erbjuder systematik, som gor det lattare for
larare att hantera elevernas texter under olika stadier av skriv-
processen. Jamfort med att samla in elevernas hiften eller 16sa
papper ér det givetvis betydligt smidigare for lararen att ha allt
late tillgangligt och latt avkodat i en mapp. Det hir kan ses som
en digitala affordans, som uppmuntrar till korta texter och snabb
respons.



Stéd och respons med hjélp av digitala verktyg

Med hjalp av digital teknik kan elevens arbete och
lairande synliggdras pa nya sitt. P4 marknaden d|g|talla.a resurser
finns en mingd digitala lirresurser som bjuder pa [RESHERECIEEEITIUES

larprocesser

avancerade inbyggda mojligheter att samla in och

analysera data over elevers larprocesser pa basis
av hur de har klarat av att géra de angivna uppgifterna. Liraren
kan utifrdn den informationen differentiera eller individualisera
sina undervisningspass och redigera materialet. Till exempel kan

larare erbjuda material pé flera nivaer for att mota elevernas olika
behov.

Jag brukar ge foljande instruktioner “Om du kdnner att du arbe-

tar pd basnivd idag gor du uppgift ett och tva. Om du kinner att
du presterar mer idag gor du tre och fyra. Sen om du har riktigt
bra flyt och vill visa att du kan gor du dnda upp till uppgift sex”.

For att goralektionerna s harmoniserade som mojligt méste bade
lararen och eleven kunna interagera med det digitala materialet
pa ett meningsfullt och méngsidigt sitt. D4 materialet 4r enkelt
att anvinda kan eleven helt fokusera p4 att lara sig och na de
aktuella kunskapsmalen snarare én att rikta uppméarksamheten
mot att lara sig att anvinda det digitala verktyget. Erfarna larare
ar forstds medvetna om att ménga av de verktyg som marknaden
erbjuder, och som vid en forsta anblick upplevs som tilltalande i
sin flashighet, egentligen inte tillfér ndgot nytt.



Det digitala kan &ven innebéra att det imnesdidaktiska perspek-
tivet utvecklas. Méanga larare ser att de digitala affordanserna ger
mojlighet att bredda och férdjupa synen pé dmnet.

Jag tror att modersmdlsimnet kanske har varit det minst jobbiga
for oss, for vi har alitid jobbat digitalt, uppgifter som att ta ett foto
— det var ju inte sd nytt. Det som jag tagit med mig dr att det hir
med multilitteracitet och vidgat textbegrepp har blivit viktigare,
att det dr inte platta texter, svart pd vitt bara, utan och att det kan
vara bilder och film. Det har forstirkts i distansundervisningen.






Sprak- och kunskaps-
utvecklande undervisning
och digitala resurser




Sprak- och kunskaps-
utvecklande undervisning
och digitalaresurser

Den svensksprakiga skolan i Finland blir allt mer flersprakig. En
vaxande grupp elever har ndgot annat sprak én svenska eller fin-
ska som modersmal och i stora delar av landet vixer den sprak-
liga diversiteten. Allt detta innebir att skolans betydelse f6r
elevernas svenska sprakutveckling blir allt viktigare.
Larande sker genom spraket och det ar med spriket larande
eleverna visar upp sitt kunnande i form av skriftliga Ee[\aleJaR] )14
och muntliga texter. Det hir innebér att spraket ar av
betydelse i alla &mnen, for alla elever och for alla larare.
En sprakutvecklande undervisning dr en kunskapsutvecklande
undervisning och den gagnar alla elever. En sprakutvecklande
undervisning dr ocksé en undervisning déar alla sprak bekriftas,

uppmairksammas och ses som resurser.

I den digitala undervisningen ser larare att mangden texter okar,

eleverna maste ldsa mer och skriva mer. Som en f6ljd av detta

minskar de muntliga inslagen. Vi har tidigare skrivit om f6érind-

rade former fér kommunikation (i kapitel 2), och ocksa konstate-

rat att det spontana samtalet har mindre utrymme. Eleverna far

ett storre ansvar och de férvintas allt mer arbeta sjalvstéan-

digt. For flersprakiga elever, som inte har mojlighet digital

att fora samtal pa skolspréketi sin vardag kan de nya undervisning
villkoren f6r kommunikationen f6rsvira deltagan- EERE ST
det. Larare beréttar om elever som ar duktiga pa att
tala svenska, men som &r osékra i skrift. Fér dem begrin-

sas nu mojligheten till kommunikation starkt. Det finns alltsa
skil att inventera hur man kan arbeta sprakstodjande dven i digi-
tala sammanhang. En fruktbar utgdngspunkt ar att alla elever vill
kommunicera, forsta och gora sig férstadda. Alla elever vill ocksa
lyckas. Lararens uppdrag ér saledes att géra det mojligt.

I detta kapitel diskuterar vi méjligheter att arbeta sprak- och kun-
skapsutvecklande inom den digitala undervisningen.



Digitala magjligheter i arbete med texter

Varje text hor till en viss textgenre eller texttyp. Eleverna far stod
i sin utveckling som skribenter d& de blir vana vid att man talar
om texter, till exempel genom attiundervisningen anvinda 6ver-
enskomna begrepp och benamningar for textarbetet, s& kallat
metasprak. Eleverna har ratt att veta vilken slags text
de foérvintas producera i ett visst sammanhang och
hur en sddan text ser ut. Nir undervisningen sker pa
distans kan det bli &nnu storre behov av tydlighet gal-
lande skolans texter.

Ar det till exempel fraga om en laborationsrapport si ricker det
inte att man skriver “du ska skriva en slutsats”, for de vet inte vad
en slutsats dr. Man mdste bena ut det och skriva vad som krivs.
Det hjilper ocksd att gora en ldrandematris som tydligt visar for
eleverna vad som ska finnas med i svaret. En kollega anvinder
olika checkboxar som eleverna ska kryssa av. Det ger stod for elev-
erna som kan kolla att allt som ska finnas med finns med.

skolans olika
texttyper

For att utveckla bade elevers och lirares medvetenhet och kun-
skap om skolans texter behover lararna samarbeta. Ett bra sétt
att borja 4r att gora en inventering av hurdana texter eleverna
forvantas skriva i de olika &mnena och hur instruktionerna till
eleverna ser ut. Kanske det finns utrymme att férenhetliga och
fortydliga skolans vanligaste genrer, berittande, beskrivande,
instruerande, diskuterande och stéllningstagande texter. Vad kan
och behover goras annorlunda d& undervisningen ar digital?

Manga konkreta rad och stod bade till elever och larare hittas
pa projektet Skrivande skolas webbsidor, www.skrivandeskola.fi

Larare behover ofta vara steget fore — att ge tydliga instruktio-
ner och stodja i processen kan vara mer fruktbart och leda till



bade battre resultat och nojdare elever 4n motsatsen: Otydliga
instruktioner, texter som inte haller de férviantade matten och en
“bedémning” av produkten, som eleven kanske inte tar till sig, ar
frustrerande for alla. I den digitaliserade undervisningen &r det
enkelt for ldraren att1ita eleverna ldmna in en planering innan de
borjar skriva sjalva texten.

Allt fler larare har erfarenhet av att arbeta med cirkelmodellen
— det arbetssitt som bygger pé genremedvetenhet, tydliga struk-
turer och en utveckling frin gemensamt skrivande till ett indivi-
duellt skrivande.

o — o

Skriva en text Bygga upp
individuellt kunskap inom
elleripar amnesomradet
Cirkelmodellen
Skriva en Studera texter inom
gemensam text - genren for att fa
modellera forebilder

Det som jag har gjort och som jag tar med mig till det vanliga
klassrummet dr att jag inte latit dem borja skriva innan de har
ldmnat in ndgon typ av planering. Till varje uppgift finns alltsa
ett planeringsblad, vilket jag tdnker dr lite som cirkelmodellen,
men pad distans. Om eleverna ska skriva en argumenterande text
sd vill jag vara helt siker pa att de forstir vad de ska gora innan
de sdtter igang. Hellre kommenterar jag planeringen dn att se
dem kora rakt in i viggen ndr de vil borjar skriva.



Andrasprakselever kan ha sirskilt stort behov av tydliga instruk-
tioner, ocksd da det giller férvintad texttyp. Ar skrivuppgiften for
Oppen kan det bli svart:

Ibland kan elever visa stor frustration dd de upplever att de
inte riktigt vet vad de forvintas gora. De fragar “far man” eller
“mdste man” och dd inser jag att de dr osikra. Ingen vill ju gora
fel, sd jag tinker att det dir bra med tydliga ramar.

Det ir forstas bra att utnyttja de mojligheter som den digitala
klassrumsinteraktionen erbjuder. Istillet f6r att alltid fortsétta
pé samma sitt som i det fysiska klassrummet, gir det genom
anvindning av snabba skriftliga texter enkelt att engagera fler
elever pa en kort tid.

Jag har mdrkt att det dr behandigt att kolla upp vissa ord
och begrepp. Jamfort med da jag i klassen muntligt fragar ord och
eleverna “Kommer ni ihdg vad det hér ordet betyder?”, och begrepp
endast enstaka elever ricker upp handen, kan jag nu ldta
alla elever skriva. Jag har gjort korta digitala formuldr med
uppmaningar som “kan du forklara det hir begreppet?”. Vildigt
snabbt kan jag se var eleverna ligger. Det finns sa manga enkla
digitala losningar och arbetssdtt vi kan anvinda ocksa i vanligt
klassrum, det behover inte alltid vara fragan om sdrskilda pro-
gram.

Modelltexter

Ett annat sétt stddja elevernas utveckling som skribenter ar att
lararen skriver en modelltext, som klassen sedan gemensamt gar
igenom. Den digitala formen bidrar till att det dr dnnu enklare att



uppmirksamma eleverna pa drag, specifika for olika texttyper. I
digital textproduktion ér det enkelt att klippa och klistra, anvinda
textbottnar, utnyttja farg och andra visuella markeringar for att
uppmirksamma olika drag i texter.

Om jag vill att de skriver en recension sd har jag provat pd att
forst skriva en recension sjilv. I stdllet for att skriva en lista pd
vad eleverna forvintas ta upp — som miljo, personbeskrivningen
och tid — markerar jag de hdr delarna i min modelltext. Sa gar
vi genom den och jag visar med stod av markeringarna hur jag
tinker. Sdrskilt for andrasprikselever har jag mdrkt att det hér
dr ett arbetssdtt som fungerar bdttre dn att skriva ldinga vanliga
instruktioner. Det dr forstds bra att variera, att eleverna ocksd
moter mer konventionella instruktioner och far stod i att tolka
dem.

Modelltexter, eller skrivmallar, kan anvindas i alla
amnen. Att anvianda mallar handlar inte om fusk,

skrivmallar

utan om stdd pa vigen i elevernas skrivutveckling. U RItole!
Ménga kollegier som har prévat pa att samarbeta f6r
att skapa en storre textmedvetenhet i skolan har mérkt

hur det bade gynnar elevernas utveckling som skribenter i de
olika &mnena och deras larande. Att kunna skriva en laborations-
rapport i kemi, en essi i historia eller en argumenterande text i
engelska ir en del av amneskunskapen.

Det dr de sma stegen som vi lirare behover fa syn pa. Det kan vara
fraga om att ha ett system som eleverna kan anvinda, dir de kan
kolla vilka ramarna for den aktuella texten ar, innan de lamnar in
en text. Vi ser nu redan hur mycket det har hjélpt eleverna. De har
ocksa sjalva kommenterat att det har gjort det littare for dem att
veta vad som forvintas av dem helt enkelt.



Nar elever ska ldmna in en text behover de ta stillning till hur
bred marginalen ska vara, vilken fontstorlek och vilka rubrik-
nivaer som kan anvindas. Ibland ingar besluten i uppgiften, men
ofta 6nskar ldraren en specifik formatering. De har besluten f6r-
enklas om det finns en layoutmall tillgdnglig. En layoutmall 4r en
6verenskommen grund for hur en text ska formateras.

Kollaborativt skrivande och respons

Jag upplever att jag fick en valdigt fin kontakt, det var ju ocksd
elever som kinde sig ganska ensamma ibland, och eldndiga med
sitt skrivande, och da blev det en vildigt fin kontakt ndr jag sen
gjorde det hdr, att jag hjilpte dem. Och det dr ju eleverna som
har ldart mig forra varen hur jag ska gora for att fa skrivandet att
framskrida.

Att skriva kollaborativt, det vill siga att skriva gemensamma
texter, fungerar bra i digitala miljéer. I delade dokument kan
eleverna skriva antingen simultant, eller vid olika tider. Nér dven
lararen har tillgang till elevernas digitala texter blir det mojligt
att f6lja skrivprocessen och ge respons i realtid.

Det har fungerat vildigt bra att eleverna delat sina texter med
mig och med sitt skrivpar. Dd har vi alla sett texten, kunnat prata
om den och jag har sett allt som hénder.

Respons kan ges bdde muntligt och skriftligt, bade
irealtid och efter att texten ar skriven. Allt fler pro-
gram har funktioner som gér det moéjligt att i kom-
mentarsbubblor spela in muntlig respons i direkt anknytning

till texten. D4 béde lararen och eleven har samma text tydligt

digital respons




framfor sig kan det vara lattare béde att koncentrera sig och att
arbeta néra texten, det vill sdga att markera delar av texten, gora
mindre redigeringar och kanske som ldrare peka pa hur man kan
anvinda stavningskontroll och synonymverktyg.

Jag tycker ndstan att det dr ldttare att stodja elevernas skrivande
pa distans jamfort med i ndrundervisningen. Jag ser vad eleven
haller pa att skriva och sd pratar vi. Det dr enklare for oss bdada
att koncentrera sig pad det dir arbetet dd eleven dr hemma och jag
ar vid min skdarm, dan da vi sitter tillsammans i ett klassrum och
det dr brattom ut pd rast.

Ett annat exempel pa en form av kollaborativt skrivande ar da
lararen agerar sekreterare i ett delat dokument. D3 kan lararen
fanga upp elevens muntliga svar och skriva ner det, och eleven ser
hur det muntliga blir skriven text. Att visa hur man skriver en text
kan med fordel ske med hjilp av en delad text eller skiarm, eller
via dokumentkamera. Genom modelleringen kan elever f en idé
om hur en specifik text ar uppbyggd, hur den inleds och
avslutas, vilka bindeord som ar lampliga och vilken stil- ARe[INIEEIE
niv3 som forvintas. Dirtill kan modellerandet visa att \QUECSCIEEREE
dven en larare skriver fel, omformulerar och gar tillbaka.
Lararen modellerar alltsa ocksé en skrivprocess.

Gemensamt fér manga digitala resurser ar mojligheten att arbeta
kollaborativt, att arbeta med samma texter samtidigt, att dela,
bearbeta och sprida. I ett pedagogiskt perspektiv ér det ibland
mera dndamaélsenligt att enbart lararen ser allas bidrag, ibland ar
just det gemensamma delandet det viktigaste.



Det finns ju jittebra verktyg for att kolla att eleverna har tagit till
sig aktuella begrepp. Igar provade jag ett nytt jag hade fatt hora
om. Efter att vi har gdtt genom ett nytt omrdde kan jag stilla en
enkel fraga och sd skriver alla elever svar. Alla elever aktiveras
och som léirare ser du direkt alla elevers svar pd samma gang. Det
hér dr ndgonting jag ska borja anvinda mera.

Att lasa och forsta digitala texter

Det ar inte helt ovanligt att laromedelstexter ar ratt packade
med information och begrepp. Detta giller &ven for digitala
laromedelstexter, som dessutom kan innehalla hyperlédnkar och
andra ingredienser som kan utgora lashinder. En hyperlank for
in pé nya vigar, och risken ir att eleven kommer in pa sidospar
— tiden gar och eleven kommer allt lingre fran det ursprungliga
amnet. [ en digital text 4r inte lasriktningen den traditionella —en
tryckt larobok ar kronologiskt uppbyggd vilket inte alltid giller
for ett digitalt material. Mojligheten att bladdra, som kan hjélpa
lasaren att se var i texten hen befinner sig, faller ocksa bort. Att
goéra understrykningar och fargmarkeringar, lagga in bokmérken
och vika hundéron fungerar annorlunda, och f6r den mindre vana
kan det vara svarare att orientera sig i den digitala texten. Med
andra ord kraver lasning och arbete med digitala texter en del nya
strategier, och da behovs explicit undervisning och stottning.

Aven hir kan modellerandet fungera som stéd. Genom
gemensam ldsning dir lararen modellerar strategier strategier for
kan eleven utveckla sin digitala litteracitet. Tydliga \ERIRCIREIISHee
exempel hjilper eleverna att se hur de kan hantera tex-
ten for att {orsta innehéllet. Detta kréiver att ldraren har

ett genomtinkt mal: Vad ska lisningen leda till? An en géng kan
en delad skirm vara till stor hjalp i det hir arbetet.

I 6vrigt galler samma lasforstaelsearbete som i arbetet med tra-
ditionella texter och liromedel. De behover packas upp. Texters



disposition, illustrationer, bildtexter och rubriker ger lasaren stod,
men behover kanske en genomgang tillsammans med lararen.

Jag hade gdtt igenom de nya orden som “demokrati”, innan vi
ldste stycket. Men sen visade det sig att det var ordet “foljder” som
eleven hakade upp sig pa. Sa nu ldser vi mycket tillsammans och
pp sigp )
sen far eleverna sammanfatta vad vi ldst. Da far jag syn pa det
jag syn p
som dr oklart.

Allt fler laromedel erbjuder ordférklaringar i marginalen, eller
bakom en hyperlank d& det 4r frigan om digitala laromedel.
Eleverna kan beh6va uppméarksammas pé de resurser som redan
finns, och ocksé vinja sig vid att anvanda lampliga digitala ord-
listor och 6versattningsverktyg da de laser text pé egen hand.

D3 ettnytt digitaltlaromedel tas iniundervisningen ar det bra att
gemensam gé genom strukturen. Vilka slags resurser innehaller
laromedlet? P3 vilka olika sétt kan eleven rora sig i laromedlet?
Kanske forildrarna ocksé kan involveras och ges mojligheter att
bekanta sig med de nya digitala laromedlen, och plattformar som
anvinds.

Nagra strategier som kan vara av betydelse
att lyfta i undervisningen ar:

+ anvandning av sokord

* anteckningar under lasning, nyckelord
+ skarmdumpar och bearbetning avdem
+ formatering

+ redigering pa mer omfattande niva

- fragor om kopieringsetik / etik, rattigheter och skyldigheter
pa natet



Digitala sprakstarkande verktyg

Att arbeta digitalt innebar inte automatiskt att den digitala
kompetensen ar god pa alla omraden eller att de digitala vanorna
ar de 4r mest &ndamaélsenliga. Ménga larare vittnar om att elever
behover uppmérksammas pé digitala verktyg som stavnings-
kontroll, formatering, sprékinstéllningar, tillforlitliga ordlistor
och 6verséttningsprogram.

Det dir ndgot jag har pratat mycket med eleverna om, att de har
ju stodverktyg dir som hjdlper dem i deras skrivande, stavnings-
kontroll och sant hdr. Men det dr inte en sjilvklarhet for dem att
utnyttja verktygen, fast de dr ldttillgingliga. Jag kan fd in en text
ddr det finns en massa roda understrukna ord hela vigen i texten.
Eleven har inte ens kollat igenom det. Vi far nog paminna dem
om att det dr verktyg som det dr meningen att de ska utnyttja.

Skolor ligger i olika fas da det galler utvecklingen av digitala prak-
tiker och det ar inte alltid sjalvklart vem som har ansvar {6r vad
—under vilka arskurser och dmnen férvintas eleverna undervisas
i att hantera olika digitala verktyg och resurser? I laroplansgrun-
derna konstateras att digital kompetens bade ar “ett féremal och
redskapforliarandet”. Kandetvarasdattmaniundervisningenlatt
glommer bort de enkla, lattillgiangliga verktygen som kan vara till
stor hjalp? Lirare tror kanske att eleverna redan
kénner till och kan anvinda resurserna eller att
néagon annan larare redan tagit upp dem. For-
utom stavningskontrollen kan det handla om
enkel tillgdng till synonymer i texthanterings-
programmet, och om vilka ordbocker och vilka
Oversittningsresurser som ar mest dndamalsenliga

och liattillgangliga. Mdjligheten att anvinda dikteringsfunktio-
nen och digital upplasning av text ar ytterligare ndgra exempel pa

stavningskontroll,
synonymer och
dikteringsprogram



tidsenliga verktyg som kan vara av stor betydelse for en del elever.
Flersprakiga elever, vars andra sprék ar starkare én skolspraket
kan ha stort st6d i att kénna till lampliga resurser och vénja sig
vid att anvinda dem. Ur ett elevperspektiv ar det bade effektivt
och jamlikt att ha gemensamma system i klassen. Dartill kan det
givetvis hoja kvaliteten pa elevernas texter.

Pa Datero:s sidor kan du lasa mer om
digitala verktyg: www.datero.fi/sv

En digitaliserad undervisning 6ppnar ocksa upp fér det mul-
timodala, dér bilder och filmer kan fungera som affordanser
bland annat fér sprakutveckling och mojligheter att delta pa
ett annat sitt 4n muntligt och skriftligt. Andrasprékselever
med ett begrinsat ordforrad kan genom att anvinda bilder
visa upp kunskap och deras erfarenheter kan smidigt integreras
iundervisningen.

Da vi inleder ett nytt tema brukar jag engagera eleverna genom
bilder. Ndr vi dnda alla sitter vid skdrmen gar det snabbt. De far
en stund pd sig att associera, sedan kor jag en runda ddr alla med
en bild visar “sd hdr associerar jag”.

bilder som
sprakstod

Att stédja det muntliga i undervisningen

For andrasprékselever kan det muntliga spraket fungera som
en brygga och stod for det skriftliga. D& undervisningen sker pa
distans ar det enkelt for lararen att ta in korta diskussioner med
négra elever, utan att stora klassen som helhet. Sarskilt
i situationer dir en annan larare, specialldrare eller AMNIVajiffe}d
andrasprakslirare, deltar i undervisningen, kan korta stoder
muntliga samtal i grupp eller enskilt vara till stor hjalp. skriftligt
Sarskilt for elever som ar igdng med att utveckla skol-




spraket kan mojligheten att forst diskutera muntligt fungera som
ett betydelsefullt stdd pa vigen mot det skriftliga.

Framfor allt med de flersprakiga eleverna som ldser svenska som
andrasprik har jag haft jittemycket nytta av chatten. Som kom-
plement till det skriftliga far de svara muntligt i en liten chatt-
grupp, ddr vi ringer upp varandra. Och sd skriver jag rent svaret,
fortydligar och forenklar om det behdvs, och skickar det till alla i
gruppen. Sd kan vi tillsammans prata om det, kanske diskutera
om alla dr o6verens, och sen kan eleverna kopiera in texten i det
dokument som ska ldmnas in till liraren. Pd det hdr sdittet kinner
eleverna trygghet kring uppgiften. De hay fatt stod i att forstd den,
de har bidragit till svaret och samtidigt vet de att svaret fungerar.

Det ér viktigt att komma ihég att den muntliga digitala kommu-
nikationen fungerar p4 sina egna villkor. Rent tekniskt ar det inte
héllbart att eleverna talar i munnen pa varandra och i samtalet
behovs ocksa lingre pauser mellan varje turbyte.

Kanske det fungerar att prova enkla regler eller skapa strukturer i
klassen for muntliga samtal, s& att ocksé de elever som
behover en kraftigare sprangbriada har méjligheter
att komma in? P4 samma sitt som skriftliga texter
kan stodjas med mallar s& gar det att anvinda mal-
lar, inledningar och nyckelord som sprakutvecklande
muntliga resurser.

sprakutvecklande
muntliga resurser

For en elev som ar osdker kan det vara svart att ta plats och for
lararen ar det inte heller lika ltt att stddja samtalet i stunden.
Eventuellt marker inte lararen da en elev ir blyg eller besvirad,;
det ar helt enkelt svarare att1dsa av elevernas kansloldge online.




Jag hade fler 6vningar med associationer. Ndr vi till exempel pra-

tade om litteraturhistoria hade vi en snabb genomgdang ddr var
och en fick presentera en bild som beskrev medeltiden for just den
eleven. Vi tog en snabb runda ddr alla fick presentera sin bild.
Nagot sadant skulle vi kanske inte gjort om vi suttit tillsammans
i ett klassrum.

Det finns alltsd en didaktisk potential i att alla kan dela inneh4ll
och se samma innehall framfoér sig pa skirmen.

Flersprakighet somresurs

Manga elever kan finska eller engelska eller nadgot annat sprak
utover svenska. Att uppmuntra en elev att utnyttja hela sin sprak-
repertoar for att na forstaelse dr ett bra satt att dels synliggora alla
elevers sprak, dels underlatta forstaelse och kunskapsutveckling.
Detta giller sarskilt for elever vars skolsprak &nnu inte 4r sd
starkt. Samtidigt som flersprikigheten ges utrymme och upp-
maérksammas dr det nddviandigt att alla lirare skapar mojligheter
for alla elever att utveckla bade skolspraket och amneskunskapen.

Det ar enkelt att gora klassrummet mer flersprakigt genom att
anvinda resurser som finns pé internet. Sdrskilt for andra-
sprékselever kan det vara av stor betydelse att fi enstaka MIEHEIE
begrepp Oversatta till sitt forstasprak. Langre texter kan bli (MIEN<e)0
begripliga da nyckelord ér tillgingliga. Med hjilp av ord-
bocker pa nitet gir det valdigt latt att ta in olika sprak. Att
forsoka hitta olika ord och fraser pa elevernas sprék hjilper dem
badeistunden och ger dem studieverktyg och studievanor de kan
anvinda i andra sammanhang.




Vi anvinder ju ocksd Oversdttningsprogram pd ndtet. Forr var
det annorlunda, vi anvinde daven andra ordbocker. Men ndir
det dr fraga om si mdnga olika sprdk, sd dr det dr ju jdtteldtt
att anvinda digitala ordbicker. Jag tycker att det dr viktigt att
forsoka hitta olika ord och fraser pa eleverna sprdk och forsoka
gora dem medvetna om allt som finns, uppmdrksamma deras
eget sprak helt enkelt. Via det digitala har vi ocksd tillgang till
litteratur pd andra sprik.

Oversittningsverktyg och andra digitala resurser kan
forstas ocksa anviandas for att stimulera elevernas
sprakintressen och lekande med sprik, vilket stéder
utvecklingen av spraklig medvetenhet. Kanske eleverna
sjalva hittar sitt att experimentera?

Eleverna busade med oversdttningsverktyg genom att skriva pd
varandras sprak. De lit dversdttningsverktyget hitta pd en fras pd
den andras sprik, som de sedan klistrade in och delade. Det blev
en del oforskamdheter pa kinesiska, men alla verkade ha roligt.

Oversattnings-
verktyg

Léirare som arbetar pa starkt finskdominerade omraden ar vana
vid att en del elever tenderar anvanda finska ocksa i skolan, for-
utom utanfér klassrummet kanske ocksd under grupparbeten. Da
eleverna samarbetar i digitala grupper fordndras ldrarens mojlig-
heter att muntligt pdminna och stddja eleverna att anvianda skol-
spraket svenska. Dartill 4r det mojligt att det digitala forumet i sig
luckrar upp grianserna mellan vardag och skola, pé ett sitt som
ocksé paverkar elevernas sprakval.



Sdrskilt om de anvinder sig av ndagot annat forum som de anvin-
der sinsemellan utanfor skolan paverkas spraket av det, framfor allt
muntligt, men sdkert ocksd skriftligt da de skriver i chatten. Och det
dr ju svart att 6vervaka det eller paminna dem, pd det sittet jag gor
i klassrummet: “Nu behover vi gora det hdr pa svenska, si att ni
ovar er i att diskutera pad svenska”. Det dr nog omajligt att ha den
ddr kontrollen hela tiden. Jag har mdrkt manga ganger da de har
haft just egna gruppsamtal och jag gar sporadiskt in och kollar hur
det gar, tittar in i deras diskussioner. De byter helt enkelt oftare 6ver
till finskan da de talar sinsemellan.

Finns det metoder vi kan ta till {6r att sporra och uppmuntra lexikalt
eleverna att anvénda svenska? Genom uppgifter dir elev- stod,

erna arbetar textnira, i relation till svensksprakiga texter, \QSUUUIg=Igelely
fragor och uppgifter skapas i sig goda ramar for svenskan. trygghet

Nyckelord och styrda samtalsmodeller ger bade lexikalt

stdd, strukturer och trygghet. Uppgifter dir eleverna arbetar med
nagot olika uppgifter och dir allas bidrag ar noédvéindiga for att 16sa
den gemensamma uppgiften kan stirka alla elevers méjligheter och
behov att delta i samtalet. P4 sa sitt 6kar elevdeltagandet, pa skol-
spraket. For att producera text kan modelltexter, texter med luckor,
inledningar och strukturstéd anvindas. Dessa stoder eleverna bade
da det galler att anvinda det specifika genrerelaterade spraket och
anvindning av skolspréket.



63






Sammanfattning
Ett jamlikhetsperspektiv pa
digitaliserad undervisning




Sammanfattning
Ett jamlikhetsperspektiv
padigitaliserad undervisning

En central utgdngspunkt i den nordiska skolmodellen ar
tanken om jamlikhet. Alla elever, oberoende av faktorer jamlikhet som
som var man gér i skola eller vilken bakgrund man har, WHEEREEIHE
ska ges samma mojligheter till framgang i studierna.
Ett sétt att diskutera jamlikhet ar att anvidnda perspek-
tiven horisontell respektive vertikal jamlikhet. En horisontell

jamlikhet innebir att alla fir samma tilldelning av resurser, till
exempel i form av ldrarledd lektionstid, liromedel och digitala
hjalpmedel. I ett vertikalt jamlikhetsperspektiv beaktas
elevernas olika utgéngspunkter, och diarmed olika horisontella
behov av resurser. Genom ett vertikalt perspektiv ir och vertikala
det maijligt att nd en stérre jimlikhet och skolan kan jamlighets-

leva upp till sitt kompensatoriska uppdrag. perspektiv

Den hir boken har tillkommit inom ramen {6r ett projekt dar

vi har intervjuat lirare i tvd omgangar: férst under den forsta
distansperioden och sen ett ar senare, nir skolorna atergatt till
narundervisning, fér att sedan igen undervisa pa distans. I hand-
boken har vi sammanstéllt ldrarnas virdefulla erfarenheter. En
central utgadngspunkt for deras berittelser ar eleven, och hur de
som ldrare kan sékerstilla att de nar alla elever — att alla far den
hjalp de behover, att allands avundervisningen och att alla elever
framskrider i sina studier. Vi ser att lararna har ett tydligt jim-
likhetsperspektiv, &ven om det inte alltid uttrycks explicit. Oftare
tar omsorgen om eleverna formen av noggranna planeringar och
flexibla kommunikationsformer, men ocksé av kreativa 16sningar
for hur eleverna kan dokumentera sitt arbete. Nigra omraden
har tydligt stigit fram som betydelsefulla i lararnas stravan att na
storsta mojliga jamlikhet mellan eleverna. Hir summerar vi kort
dessa, med sirskilt fokus pa det digitala:

For att skapa forutsittningar for en horisontell jaimlikhet beh6ver
alla elever garanteras samma tekniska grundutrustning, som till-




géang till dator och internet. Men en horisontell jamlikhet fram-
jas dven av skolans robusta strukturer — veckoscheman, dags-
scheman, raster och pauser {6r lunch bidrar till en struktur som
gagnar alla elever, bdde dem som inte ér sa sjilvgdende, och dem
som har svart att sitta grianser for hur mycket tid skoluppgifterna
far ta. Till den horisontella jamlikheten bidrar ocksa lararledda
lektioner dér lararen héller taktpinnen och styr 6ver tid, sekven-
sering av uppgifter och andra centrala faktorer i undervisningen.
Pa sa sdtthar elevernainagra bemérkelser samma utgangspunkt.

Genom olika former avindividualiseringar arbetar ldrarnaienlig-
het med ett vertikalt jimlikhetsideal. Manga beréttar om hur de
i distansundervisningen etablerade nya sitt att kommunicera
med eleverna. Till detta bidrog de mojligheter de digitala verk-
tygen erbjod, alla de affordanser som nu utnyttjades av lararna.
Chattmeddelanden bade under lektionstid och under andra tider
visade sig uppskattat av elever och lararna upplevde att dven
elever som inte tidigare varit sarskilt aktiva nu aktiverade sig.
Chattfunktionerna, men ocksa telefonen anvindes for kontakt
med eleverna, och manga larare sénkte troskeln for att ta indivi-
duell kontakt med elever som de kénde oro for.

Instruktioner av olika slag &r viktiga inslag i under-
visningen, och dé eleverna under tiden med distans-
undervisning inte var fysiskt nirvarande och i vissa
fall inte heller samtidigt nirvarade for att fa instruk-
tioner, utvecklade liararna bade skriftliga och inspelade
muntliga instruktioner. Aven hir utnyttjade lirarna manga digi-
tala affordanser. Nér larare ger instruktioner bade verbalt och
skriftligt, och dessutom i genomtinkta steg och sé att eleverna
kan &tervinda till dem, svarar de mot méanga elevers behov av
stod och tydlighet. Att ge och att forsté instruktioner ar som kant
inte l4tt — missférstand leder till frustration hos bade larare och
elever.

instruktionernas

betydelse

De digitala verktygen bidrar ocksa till bide arbetsro AelelElCEs
och samarbetsmojligheter. Nar grupper arbetar med en I6sningar for
uppgift i virtuella rum, kan lararen titta in utan att alla

arbetsro




6vriga elever behover se eller hora. Gemensamma textdokument
mojliggor kollaborativt skrivande, vilket framjar skrivutveck-
lingen, ger nya mojligheter till lararrespons och minskar skriv-
krampen hos ménga elever.

Att ge respons péa elevernas arbeten ir en tidskravande uppgift,
som kan underlittas av digitaliseringen. Under perioden av dis-
tansundervisning, nir lararna var oroliga for att tappa kontrollen,
kunde de bade mer systematiskt och snabbare f6lja med hur elev-
erna arbetade. Respons ar ocksd en viktig form av formativbedém-
ning for eleverna. I delade elektroniska dokument kan larare f6lja
med hur texter vaxer fram i en process, och skriva in kommentarer
under arbetets gang. Digitala verktyg mojliggér ocksé inspe-

lade kommentarer. Mojligheterna dr langt fler 4n nar
lararen sitter med hégarna av skrivhiften. digitala kulturer

TIYE R

En 6kad anvindning av bilder liksom film- och ljud-
inspelningar i den digitala undervisningen 6ppnar nya

doérrar. Det multimodala innebér nya verktyg for instruktioner
och respons, och eleverna erbjuds en variation i mojligheterna att
arbeta och dokumentera sitt larande. Det svarar ocksd mot utma-
ningen ar att utveckla en digital kultur i vara skolor och klassrum.
Digitaliseringen behover givetvis, liksom skolans 6vriga struk-
turer, stodja elevernas larande. I en sund digital kultur utnyttjar
bade larare och elever de affordanser som finns, samtidigt som ett
kritiskt och granskande forhéllningssatt till bade digitalt mate-
rial och digitaliseringen i sig behévs i skolan.

Perioderna av distansundervisning har lamnat spar i skolan och
samhillet. I den hir boken har vi fokuserat pa det positiva, pa det
vi lart oss om hur vi kan arbeta mer flexibelt och utnyttja alla de
mojligheter vi har till buds. Vi har sett hur intresset f6r det digitala
vuxit och hur den digitala kompetensen utvecklats i vixelverkan
med lararens didaktiska kompetens och kinsla for jamlikhet. Det
har f6r manga lirare inneburit att lirarrollen till en del férdndrats.
Samtidigt har bade larare och elever efter perioder av distansun-
dervisning insett vardet av narundervisning och skolornas fysiska
larmiljoer.












Vad larde vi oss under perioderna av distans-
undervisning? Hur kan vi didaktiskt utveckla
den allt mer digitaliserade skolan? Vad innebar
sprak- och kunskapsutvecklande undervisning i en
digitaliserad larmilj6?

Den har handboken bygger péa erfarenheter som tolv
larare i arskurserna 5-9 har delat med sig av. | lararnas
berattelser far eleven en central roll och sarskilt ett
jamlikhetsperspektiv stiger fram.

Kommunikation, elevens olika roller, larmaterial och
ett spradk- och kunskapsutvecklande perspektiv

i en digitaliserad larmiljo ar nagra av de

omraden som diskuteras i boken.

Boken riktar sig framst till
larare och lararstudenter.




